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Пояснительная записка
В качестве нормативно-правового обоснования рабочей программы выступают:
· Федеральный закон от 29 декабря 2012 г. N273-ФЗ «Об образовании в Российской Федерации» (с изменениями от 2 июля 2021 г. года);
· проект Приказа, подготовленного Минтрудом России 15.09.2016 Министерства труда и социальной защиты РФ "Об утверждении профессионального стандарта "Педагог-дефектолог (учитель-логопед, сурдопедагог, олигофренопедагог, тифлопедагог)";
· приказ Министерства образования и науки Российской Федерации от 17 октября 2013 г. №1155 «Об утверждении федерального государственного образовательного стандарта дошкольного образования»;
· приказ Министерства образования и науки Российской Федерации от 30 августа 2013 г. №1014 «Об утверждении Порядка организации и осуществления образовательной деятельности по основным общеобразовательным программам – образовательным программам дошкольного образования»;
· приказ Министерства просвещения РФ от 21 января 2019 г. N 32 "О внесении изменений в Порядок организации и осуществления образовательной деятельности по основным общеобразовательным программам - образовательным программам дошкольного образования, утвержденный приказом Министерства образования и науки Российской Федерации от 30 августа 2013 г. N 1014;
· Распоряжение Министерства просвещения РФ от 6 августа 2020 г. № Р-75 «Об утверждении примерного Положения об оказании логопедической помощи в организациях, осуществляющих образовательную деятельность»;
· постановление Главного государственного санитарного врача Российской Федерации от 15 мая 2013 года №26 «Об утверждении СанПиН 2.4.1.3049-13 «Санитарно-эпидемиологические требования к устройству, содержанию и организации режима работы дошкольных образовательных организаций»;
· Устав Муниципального бюджетного дошкольного образовательного учреждения детский сад "Зёрнышко"
· Программы дошкольных образовательных учреждений компенсирующего вида для детей с нарушениями речи. Коррекция нарушений речи. Т.Б. Филичева, Г.В.Чиркина, Т. В. Туманова и др.
Рабочая программа учителя-логопеда является обязательным педагогическим документом, обеспечивающим реализацию функций профессиональной деятельности и систему образовательной работы с детьми с речевыми нарушениями.
Функции рабочей программы, в соответствии со Стандартом профессиональной деятельности:
[image: ][image: ]
В реализуемый комплекс программ коррекционной работы входят следующие блоки:
· программа психолого-педагогического обследования детей;
· программа психокоррекционной помощи (включая взаимодействие с родителями обучающихся и другими участниками образовательного процесса);
· программа профилактики нарушений в развитии;
При этом рабочая программа выступает инструментом индивидуализации содержания, методов и форм профессиональной деятельности.
1.2. 

I. Целевой раздел
1.1. Цели и задачи реализации Программы
Цель рабочей программы – планирование коррекционной работы с учетом особенностей развития и возможностей каждого воспитанника дошкольного возраста с речевыми нарушениями. 
Задачи:
·  Организация и проведение логопедической диагностики с целью своевременного выявления и последующей коррекции речевых нарушений обучающихся;
· Организация проведения логопедических занятий с обучающимися с выявленными нарушениями речи;
· Организация пропедевтической логопедической работы с обучающимися по предупреждению возникновения возможных нарушений в развитии речи, включая разработку конкретных рекомендаций обучающимся, их родителям (законным представителям), педагогическим работникам;
· Консультирование участников образовательных отношений по вопросам организации и содержания логопедической работы с обучающимися.
При этом направления работы и группы задач коррекционно-развивающего воздействия соотносятся между собой:
1) Диагностическое: 
· диагностика состояния устной речи;
· диагностика нарушений в организации речемыслительной деятельности;
2) Пропедевтическое: его реализация связана с необходимостью
· развитие чувства ритма и ритмической способности, лежащей в основе языковой способности дошкольников;
· становления «чувства грамматической и лексической правильности предложения», которые связаны с опережающей коррекцией аграмматизмов;
· профилактика нарушений формирования детско-родительских отношений и их влияния на эффективность воспитания и обучения дошкольников;
3) Общеразвивающее: оно направлено
· на «перекрест» линий развития языковой, интеллектуальной и коммуникативной способностей;
· на развитие обобщающей, планирующей и регулирующей функций речи;
· на формирование специфических для данного возраста новообразований (межанализаторных связей, произвольного внимания, анализирующего восприятия, наглядно-образного мышления и др.);
· на интеграцию образовательных областей ФГОС дошкольного образования вокруг речевого и социально-коммуникативного развития;
· на развитие игровой деятельности и предпосылок учения у воспитанников ДОУ;
4) Коррекционное:
· оптимизация сенсомоторного уровня реализации речевой деятельности;
· коррекцию аграмматизмов и нарушений звуко-слоговой структуры слова;
· формирование «вербальной сети слов», механизмов внутреннего программирования и синтаксического прогнозирования высказывания


1.2. Принципы и подходы к формированию рабочей программы
В соответствии с направлениями работы определяются принципы профессиональной деятельности: общие и специфические.
Общие принципы представлены в ФГОС дошкольного образования, в основной образовательной программе МБДОУ детский сад «Зёрнышко», а также в «Программе дошкольных образовательных учреждений компенсирующего вида для детей с нарушениями речи. Коррекция нарушений речи. Авторы Т.Б. Филичева, Г.В.Чиркина, Т. В. Туманова и др.
Специфические принципы, выбранные с учетом специфики нарушений речи детей:
· создание охранительного режима и индивидуализация образовательного процесса;
· принцип единства коррекционных, развивающих и обучающих задач;
· принцип единства диагностики и коррекции, учета зоны ближайшего и актуального развития;
· принцип интеграции образовательных областей, видов детской деятельности и деятельности воспитателей и специалистов;
· принцип «логопедизации» образовательного процесса;
· принцип формирования и коррекции высших психических функций в процессе специальных занятий с детьми;
· принцип расширения традиционных видов детской деятельности и обогащения их новым содержанием;
· принцип развивающего характера обучения, основывающегося на положении о ведущей роли обучения в развитии ребенка и формировании «зоны ближайшего развития»;
· принцип уровневой дифференциации задач, содержания и результатов образовательного процесса с учетом возрастных и индивидуальных особенностей;
· принцип системного компенсаторно-развивающего воздействия на развитие ребенка с обеспечением преодоления им трудностей развития, обусловленных негативным влиянием нарушенного анализатора, формированием компенсаторно–адаптивных механизмов, повышающих возрастные возможности социально-коммуникативного, познавательного, речевого, физического развития;
· принцип стимулирования эмоционального реагирования, эмпатии и использования их для развития практической деятельности детей, общения и воспитания адекватного поведения;
· принцип расширения форм взаимодействия взрослых с детьми и создания условий для активизации форм партнерского сотрудничества между детьми, вовлечения родителей в коррекционно-развивающий процесс;
· принцип интеграции усилий ближайшего социального окружения, сетевое взаимодействие с организациями социализации и образования;
На основе данных принципов реализуются общедидактические и специфические подходы к профессиональной деятельности. Среди последних можно выделить:
· культурно-генетический подход, связанный с учетом генетических закономерностей развития ребенка, характерных для становления ведущей деятельности и психологических новообразований в каждом возрастном периоде;
· системный подход к организации целостной системы коррекционно-педагогической работы;
· концентрический подход при изложении содержания программного материала;
· коммуникативный подход, определяющий последовательность формирования речи как средства общения и познания окружающего мира, использование в обучении детей с нарушением в развитии разных форм словесной речи (устная, письменная, альтернативные формы коммуникации и т.д.) в зависимости от этапа обучения;
· комплексный подход, который предполагает, что устранение нарушений должно носить медико-психолого-педагогический характер, т.е. опираться на взаимосвязь всех специалистов сопровождения;
· личностно-ориентированный подход к воспитанию и обучению детей через изменение содержания обучения и совершенствование методов и приемов работы;
· индивидуально-дифференцированный подход к реализации адаптированной образовательной программы;
При этом учитываются индивидуальные и возрастные особенности детей дошкольного возраста с речевыми нарушениями.
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1.3. Краткая психолого-педагогическая характеристика особенностей психофизиологического развития детей с различными нарушениями речи.

На данный момент по результатам диагностики учителя-логопеда,  и согласно заключениям ППк и ПМПК, в МБДОУ «Зёрнышко» есть воспитанники с фонетическим  недоразвитием речи (ФНР), фонетико-фонематическим недоразвитием речи (ФФНР), 1, 2 и 3 уровнем речевого развития, обусловленным общим недоразвитием речи (ОНР, 1, 2, 3 ур. р. р.).
Логопедические занятия посещают дети от 3 до 7 лет. Все дети имеют ярко выраженные индивидуальные особенности. 
Ребята второй младшей, средней, старшей и подготовительной к школе групп легко вступают в контакт, активны и доброжелательны на занятиях. Занятия проводятся индивидуально.
Воспитанники с фонетическим недоразвитием речи (ФНР)
Фонетическое недоразвитие речи (ФНР) - расстройство речи, проявляющееся в нарушениях звукопроизношения, связанное либо с анатомическими дефектами артикуляторного аппарата, либо с неблагоприятными условиями развития речи, либо с нарушениями фонематического восприятия или движений артикуляторных органов при сохранном слухе.
При ФНР нарушается произношение лишь согласных звуков и, как правило, сложных по артикуляции.
Звукопроизношение характеризуется нарушением не более двух групп звуков. Чаще всего нарушаются свистящие звуки – С, З (и их мягкие пары); Ц, шипящие звуки – Ш, Ж, Ч, Щ; сонорные (язычные) – Л, Р (и их мягкие пары).
Внешне дефекты звукопроизношения могут быть выражены в одном из следующих вариантах:
отсутствие звука лапа – апа;
замена одного звука другим лапа – япа – ляпа – гапа;
смешение звуков (проявляется в том, что один и тот же звук может одновременно иметь несколько звуков-заменителей, т. е. смешиваться с другими) япа, маляко;
искаженное произнесение звуков (такое, которое не соответствует языковым нормам родного языка, например, картавость).
Во всех случаях нарушения речи имеются нарушения артикуляционной моторики. Нарушения артикуляционной моторики сочетаются с недостаточным развитием общей и мелкой моторики пальцев рук.
Фонематический слух, как правило, нарушен негрубо, звуко-слоговая структура слов (ритмический контур, ударность, число слогов) в основном сохранна, имеются некоторые незначительные проблемы в лексико-грамматическом развитии.
Для детей с ФНР характерно неустойчивое внимание, отвлекаемость, низкая познавательная активность. Объем памяти может быть сужен по сравнению с нормой, при этом ребенку понадобится больше времени и повторов, чтобы запомнить заданный материал. Отмечаются особенности в протекании мыслительных операций: наряду с преобладанием наглядно-образного мышления дети могут затрудняться в понимании абстрактных понятий и отношений. Скорость протекания мыслительных операций может быть несколько замедленной, вследствие чего может быть замедленным и восприятие учебного материала, выполнение заданий с ошибками.
Речь звучит некрасиво и неправильно. Раннее выявление детей с нарушениями речи является необходимым условием для успешной коррекции. Недостатки звукопроизношения в дошкольном возрасте могут привести к нарушению письма и чтения.
Таким образом, можно сделать вывод, что дети данной группы нуждаются в коррекционно-развивающей работе, которая учитывает все логопедические, физиологические и психолого-педагогические особенности дошкольников с фонетически недоразвитием речи.

Воспитанники с фонетико-фонематическим недоразвитием речи (ФФНР)
Фонетико-фонематическое недоразвитие речи (ФФНР) – это нарушение процессов восприятия фонем и звукопроизношения при различных речевых нарушениях у детей. При этом у них наблюдаются нормальные интеллектуальные способности и отсутствие проблем с физиологическим слухом.
При фонетико-фонематическом недоразвитии в речи отмечаются смешения, замены и искажения звуков, неправильное построение слогов в словах, а также незначительные нарушения грамматики и лексики. В ходе логопедического обследования изучается фонематическое восприятие, навыки ребенка в построении связной речи, а также возможность к произношению звуков.
Нарушение звуковой стороны речи с данным расстройством представлены фонетическими и фонематическими дефектами:
- Искажение одного или нескольких звуков (сигматизм, ротацизм и т.д.).
- Замена артикуляционно-сложных звуков на более простые ([c] на [т], [р] на [л] и т.д.).
- Недифференцированное произношение звуков, для которого характерна замена одним целого ряда других звуков.
- Смешение, либо непостоянное использование звуков в речи. Иными словами, иногда ребенок произносит звуки правильно, но в некоторых случаях заменяет их на другие.
- Часто нет различия между мягкими и твердыми звуками ([сь] вместо [с], [тя] вместо [та]).
- Не различаются на слух глухие и звонкие звуки («папка» вместо «бабка» и т.д.). 
Как правило, лексический запас находится в пределах нормы, но при более глубоком обследовании могут быть выявлены ошибки в согласовании частей речи, использовании предлогов.
Наряду с нарушениями вербального характера, есть и другие признаки фонетико-фонематического недоразвития речи у детей:
- проблемы с памятью (особенно при расширении лексического словаря);
- сложности с восприятием абстрактных понятий;
- проблемы с переключением внимания, либо с фокусировкой на чем-либо;
- замедленность мыслительных процессов и т.д.
Все эти проблемы сказываются на учебной деятельности ребенка и его успеваемости, поэтому важна своевременная коррекционная работа.
В логопедии выделяется три основных степени:
Легкая. Нарушено распознавание только некоторых звуков, которые ребенок и так произносит с дефектом. В остальном звукослоговая структура анализируется верно.
Средняя. Дети не различают достаточно много звуков из разных фонетических групп (шипящие, глухие, звонкие). При этом устная речевая функция сформирована, в целом, правильно.
Тяжелая. Серьезное нарушение звуковой последовательности – ребенок не может различать звуки на слух, воспроизводить их, выделять их в слове отдельно, определять их очередность.
Воспитанники с общим недоразвитием речи.
Дошкольники с тяжелыми нарушениями речи (общим недоразвитием речи) — это дети с поражением центральной нервной системы, у которых стойкое речевое расстройство сочетается с различными особенностями психической деятельности. Общее недоразвитие речи рассматривается как системное нарушение речевой деятельности, сложные речевые расстройства, при которых у детей нарушено формирование всех компонентов речевой системы, касающихся и звуковой, и смысловой сторон, при нормальном слухе и сохранном интеллекте (Левина Р. Е., Филичева Т. Б., Чиркина Г. В.). 
Дети с общим недоразвитием речи имеют по сравнению с возрастной нормой особенности развития сенсомоторных, высших психических функций, психической активности.
В настоящее время выделяют четыре уровня речевого развития, отражающие состояние всех компонентов языковой системы у детей с общим недоразвитием речи (Филичева Т. Б.).
Характеристика уровней речевого развития
Первый уровень речевого развития. Речевые средства ребенка ограничены, активный словарь практически не сформирован и состоит из звукоподражаний, звукокомплексов, лепетных слов. Высказывания сопровождаются жестами и мимикой. Характерна многозначность употребляемых слов, когда одни и те же лепетные слова используются для обозначения разных предметов, явлений, действий. Возможна замена названий предметов названиями действий и наоборот. В активной речи преобладают корневые слова, лишенные флексий. Пассивный словарь шире активного, но тоже крайне ограничен. Практически отсутствует понимание категории числа существительных и глаголов, времени, рода, падежа. Произношение звуков носит диффузный характер. Фонематическое развитие находится в зачаточном состоянии. Ограничена способность восприятия и воспроизведения слоговой структуры слова. 
Второй уровень речевого развития. При переходе ко второму уровню речевого развития речевая активность ребенка возрастает. Активный словарный запас расширяется за счет обиходной предметной и глагольной лексики. Возможно использование местоимений, союзов и иногда простых предлогов. В самостоятельных высказываниях ребенка уже есть простые нераспространенные предложения. При этом отмечаются грубые ошибки в употреблении грамматических конструкций, отсутствует согласование прилагательных с существительными, отмечается смешение падежных форм и т. д. Понимание обращенной речи значительно развивается, хотя пассивный словарный запас ограничен, не сформирован предметный и глагольный словарь, связанный с трудовыми действиями взрослых, растительным и животным миром. Отмечается незнание не только оттенков цветов, но и основных цветов. Типичны грубые нарушения слоговой структуры и звуконаполняемости слов. У детей выявляется недостаточность фонетической стороны речи (большое количество несформированных звуков).  
Третий уровень речевого развития. Третий уровень речевого развития характеризуется наличием развернутой фразовой речи с элементами лексико-грамматического и фонетико-фонематического недоразвития. Отмечаются попытки употребления даже предложений сложных конструкций. Лексика ребенка включает все части речи. При этом может наблюдаться неточное употребление лексических значений слов. Появляются первые навыки словообразования. Ребенок образует существительные и прилагательные с уменьшительными суффиксами, глаголы движения с приставками. Отмечаются трудности при образовании прилагательных от существительных. По-прежнему отмечаются множественные аграмматизмы. Ребенок может неправильно употреблять предлоги, допускает ошибки в согласовании прилагательных и числительных с существительными. Характерно недифференцированное произношение звуков, причем замены могут быть нестойкими. Недостатки произношения могут выражаться в искажении, замене или смешении звуков. Более устойчивым становится произношение слов сложной слоговой структуры. Ребенок может повторять трех- и четырехсложные слова вслед за взрослым, но искажает их в речевом потоке. Понимание речи приближается к норме, хотя отмечается недостаточное понимание значений слов, выраженных приставками и суффиксами.
Четвертый уровень речевого развития. Характеризуется незначительными нарушениями компонентов языковой системы ребенка. Отмечается недостаточная дифференциация звуков: [т-т’-с-с’-ц], [р-р’-л-л’-j] и др. Характерны своеобразные нарушения слоговой структуры слов, проявляющиеся в неспособности ребенка удерживать в памяти фонематический образ слова при понимании его значения. Следствием этого является искажение звуконаполняемости слов в различных вариантах. Недостаточная внятность речи и нечеткая дикция оставляют впечатление «смазанности». Все это показатели не закончившегося процесса фонемообразования. Остаются стойкими ошибки при употреблении суффиксов (единичности, эмоционально оттеночных, уменьшительно-ласкательных, увеличительных). Отмечаются трудности в образовании сложных слов. Кроме того, ребенок испытывает затруднения при планировании высказывания и отборе соответствующих языковых средств, что обуславливает своеобразие его связной речи. Особую трудность для этой категории детей представляют сложные предложения с разными придаточными. Дети с общим недоразвитием речи имеют по сравнению с возрастной нормой особенности развития сенсомоторных, высших психических функций, психической активности.

1.4.  Планируемые результаты освоения Программы
Заканчивается целевой раздел ориентирами освоения воспитанниками образовательной программы, которые определяются в соответствии с возрастом детей, особенностями имеющихся нарушений в речевом развитии, индивидуальными особенностями и возможностями каждого воспитанника.
    
[bookmark: _Hlk85535599]Планируемые результаты коррекционно-развивающей работы с воспитанниками с ФНР:
      • Ребенок правильно артикулирует все звуки речи в различных позициях;
      • Четко дифференцирует все изученные звуки;
      • Различает понятия «звук», «твердый звук», «мягкий звук», «глухой звук», «звонкий звук», «слог», «предложение» на практическом уровне;
      • Называет последовательность слов в предложении, слогов и звуков в словах;
      • Производит элементарный звуковой анализ и синтез;
      • Отвечает на вопросы по содержанию прочитанного, ставит вопросы к текстам и пересказывает их;
      • Выкладывает из букв разрезной азбуки слова различного слогового состава.

[bookmark: _Hlk85535666]Планируемые результаты коррекционно-развивающей работы с воспитанниками с ФФНР:
      • Ребенок правильно артикулирует все звуки речи в различных фонетических позициях и формах речи;
      • Четко дифференцирует все изученные звуки;
      • Называет последовательность слов в предложении, слогов и звуков в словах;
      • Находит в предложении слова с заданным звуком, определять место звука в слове;
      • Различает понятия «звук», «слог», «предложение» на практическом уровне;
      • Владеет интонационными средствами выразительности речи в сюжетно-ролевой игре, пересказе, чтении стихов.
[bookmark: _Hlk85535735]

Планируемые результаты коррекционно-развивающей работы с воспитанниками с ОНР, 
1 уровень речевого развития:
· Ребенок проявляет речевую активность, вступает в контакт со сверстниками и взрослыми, понимает названия действий, предметов, признаков, может показать по просьбе взрослого части тела и лица куклы, части и детали машинки, стула; 
· понимает двухступенчатую инструкцию; 
· называет предметы, объекты, изображенные на картинке, и действия, ими совершаемые; 
· принимает участие в диалоге; 
· рассказывает простые потешки; 
· общается с помощью предложений, состоящих из двух-трех слов; 
· правильно произносит простые согласные звуки; 
· не нарушает звуко-слоговую структуру двухсложных слов;
· не допускает ошибок при употреблении существительных в именительном падеже единственного и множественного числа, существительных в винительном падеже единственного числа без предлога, при согласовании прилагательных с существительными единственного числа мужского и женского рода, при употреблении существительных с уменьшительно-ласкательными суффиксами.
[bookmark: _Hlk85535830]Планируемые результаты коррекционно-развивающей работы с воспитанниками с ОНР, 
2 уровень речевого развития:
·       Ребенок соотносит предметы с их качественными признаками и функциональным назначением; 
·       Узнает по словесному описанию знакомые предметы;
·       Сравнивает знакомые предметы по отдельным, наиболее ярко выделяемым признакам;
·       Понимает простые грамматические категории: единственного и множественного числа существительных, повелительного и изъявительного наклонений глаголов, именительного, родительного, дательного и винительного падежей, некоторых простых предлогов;
·       Фонетически правильно оформляет согласные звуки ([п], [б], [м], [т], [д], [н], [к], [х], [г]), гласные звуки первого ряда ([а], [о], [у], [ы], [и]);
·       Воспроизводит отраженно и самостоятельно ритмико-интонационную структуру двух- и трехсложных слов из сохранных и усвоенных звуков;
·       Правильно употребляет в самостоятельной речи отдельные падежные окончания слов, используемых в рамках предложных конструкций;
·       Общается, используя в самостоятельной речи словосочетания и простые нераспространенные предложения («Мой мишка», «Можно (нельзя) брать», «Маша, пой», «Маша, дай куклу» и проч.).
Планируемые результаты коррекционно-развивающей работы с воспитанниками с ОНР,
3 уровень речевого развития:
      • Ребенок понимает обращенную речь в соответствии с параметрами возрастной нормы;
      • Фонетически правильно оформляет звуковую сторону речи;
      • Правильно передаёт слоговую структуру слов, используемых в самостоятельной речи;
      • Пользуется в самостоятельной речи простыми распространенными и сложными предложениями, владеет навыками объединения их в рассказ;
      • Владеет элементарными навыками пересказа;
      • Владеет навыками диалогической речи;
      • Владеет навыками словообразования: продуцирует названия существительных от глаголов, прилагательных от существительных и глаголов, уменьшительно-ласкательных и увеличительных форм существительных и проч.;
      • Грамматически правильно оформляет самостоятельную речь в соответствии с нормами языка. Падежные, родовидовые окончания слов должны проговариваться четко; простые и почти все сложные предлоги — употребляться адекватно;
      • Использует в спонтанном общении слова различных лексико-грамматических категорий (существительных, глаголов, наречий, прилагательных, местоимений и т. д.);
      В дальнейшем осуществляется совершенствование всех компонентов языковой системы.

II. Содержательный раздел
2.1. Направления логопедической работы

В соответствии с Распоряжением Министерства просвещения РФ от 6 августа 2020 г. № Р-75 «Об утверждении примерного Положения об оказании логопедической помощи в организациях, осуществляющих образовательную деятельность», выделяют следующие направления логопедической работы.
Диагностическое направление:
· раннее выявление недостатков в развитии и получение специальной психолого-педагогической помощи на дошкольном этапе образования;
· осуществление индивидуально- ориентированной психолого-медико-педагогической помощи с учетом особенностей психофизического развития и индивидуальных возможностей в соответствии с рекомендациями психолого-медико-педагогической комиссии и психолого-медико-педагогического консилиума;
· индивидуально-дифференцированный подход в процессе усвоения образовательной программы и оценка динамики развития;
· обеспечение планового мониторинга развития ребенка с целью создания оптимальных образовательных условий с целью своевременной интеграции в общеобразовательную среду;
Коррекционное направление:
· обеспечение особой пространственной и временной организации среды с учетом функционального состояния анализаторов (зрительного, слухового и др.);
· обеспечение особой пространственной и временной организации среды с учетом функционального состояния ЦНС и ее нейродинамики (быстрой истощаемости, низкой работоспособности);
· обеспечение особой пространственной и временной организации среды с учетом функционального состояния ЦНС и состояния речедвигательного анализатора, опорно-двигательного аппарата;
· щадящий, комфортный, здоровьесберегающий режим жизнедеятельности детей и образовательных нагрузок;
· изменение объема и содержания образования, его вариативность; восполнение пробелов в овладении образовательной программой ДОО; вариативность освоения образовательной программы;
· обеспечение коррекционно-развивающей направленности в рамках всех образовательных областей, предусмотренных ФГОС дошкольного образования: развитие и целенаправленная коррекция недостатков развития эмоционально-волевой, личностной, социально-коммуникативной, познавательной, сенсорной, речевой и двигательной сфер;
· разработка и реализация групповых и индивидуальных программ коррекционной работы; организация индивидуальных и групповых коррекционно-развивающих занятий с учетом индивидуально-типологических особенностей психофизического развития, актуального уровня развития, имеющихся знаний, представлений, умений и навыков и ориентацией на зону ближайшего развития;
· изменение методов, средств, форм образования; организация процесса обучения с учетом особенностей познавательной деятельности (пошаговое предъявление материала, дозированная помощь взрослого, использование специальных методов, приемов и средств, способствующих как общему развитию, так коррекции и компенсации недостатков в развитии);
· обеспечение преемственности между дошкольным и школьным образованием как условия непрерывности коррекционно-развивающего процесса;
Консультативное направление:
· выработка совместных обоснованных рекомендаций по основным направлениям работы с детьми с нарушениями речи, единых для всех участников образовательного процесса (например, к ним относится постоянная стимуляция познавательной и речевой активности, побуждение интереса к себе, окружающему предметному миру и социальному окружению; формирование, расширение, обогащение и систематизация представлений об окружающем мире, включение освоенных представлений, умений и навыков в практическую и игровую деятельности и др.);
· консультирование специалистами педагогов по выбору индивидуально-ориентированных методов и приемов работы с обучающимися с нарушениями речи;
· консультационная помощь семье в вопросах выбора стратегии воспитания и приемов коррекционного обучения ребенка с речевыми нарушениями (в первую очередь, связанными с развитием коммуникативной деятельности, формированием средств коммуникации, приемов конструктивного взаимодействия и сотрудничества с взрослыми и сверстниками, социально одобряемого поведения);
Просветительское направление:
· организация различных форм просветительской деятельности, направленной на разъяснение участникам образовательного процесса вопросов, связанных с особенностями образовательного процесса и сопровождения детей с речевыми нарушениями;
· проведение тематических выступлений для педагогов и родителей по разъяснению индивидуально – типологических особенностей различных категорий детей с речевыми нарушениями (например, по развитию всех компонентов речи, речеязыковой и познавательной компетентности и социального интеллекта);
· активизация ресурсов психолого-педагогическое сопровождения для формирования социально активной позиции обучающихся с нарушениями речи и их семей;
Рассмотрим подробнее каждое направление.
Диагностическое направление работы включает в себя: первичное обследование, промежуточное и итоговое.
· Первичная (стартовая) диагностика, направлена на определение уровня «актуального» и «зоны ближайшего развития» ребёнка. По результатам данной диагностики определяются потребности в коррекционной работе с воспитанником.
· Промежуточная диагностика направлена на выявление особенностей динамики развития ребенка в специально организованных условиях, внесение корректив в цели и задачи коррекционной работы на следующем этапе.
· Основная цель итоговой диагностики - определить характер динамики развития ребёнка, оценить эффективность коррекционной работы за учебный год, а также составить прогноз относительно дальнейшего развития каждого воспитанника.
По результатам первичного, промежуточного и итогового диагностического обследования ребёнка составляется информация о динамике его развития.
Содержание диагностической работы 
	№
	Содержание работы
	Временные рамки

	1
	Логопедическое обследование детей второй младшей, средней, старшей и подготовительной группы: определение особенностей речевого, психомоторного, общего развития детей, оформление речевых карт.
	Сентябрь, май

	2
	Профилактическая работа по выявлению сочетанных нарушений в развитии (осложненные формы ОНР, риск дисграфии и дислексии).
	В течении года, по запросу родителей, апрель-май

	3
	Работа в психолого-педагогическом консилиуме ДОУ.
	По графику работы консилиума


Диагностика не связана с оценкой целевых ориентиров реализации программы: целевые ориентиры не подлежат непосредственной оценке, в том числе в виде педагогической диагностики (мониторинга), и не являются основанием для их формального сравнения с реальными достижениями детей.
Педагогическая диагностика проводится в процессе индивидуального обследования учителем-логопедом. Она направлена на выявление структуры, характера и степени нарушения или отклонений в развитии, т.е. правильное диагностирование вторичных отклонений в развитии ребенка. Используется бальная система и критерии оценок, соответствующие возрастным возможностям детей.
Коррекционно-развивающая деятельность.
В соответствии со спецификой профессиональной деятельности образовательная область «Речевое развитие» ФГОС дошкольного образования выдвинута в рабочей программе на первый план, так как напрямую связана с реализацией профессиональных функций – в содержании работы выделяются следующие блоки:
1. Воспитание звуковой культуры речи (нормализация звукопроизношения) - развитие восприятия звуков родной речи и произношения.
2. Формирование элементарного осознания явлений языка и речи (развитие фонематического восприятия и слуха) – различение звука и слова, нахождение места звука в слове.
3. Развитие активного словаря – освоение значений слов и их уместное употребление в соответствии с контекстом высказывания, ситуацией, в которой происходит общение.
4. Формирование грамматического строя речи:
· морфология (изменение слов по родам, числам, падежам);
· синтаксис (освоение различных типов словосочетаний и предложений);
· словообразование;
5. Развитие связной речи – монологической (рассказывание) и диалогической (разговорной).
6. Воспитание любви и интереса к художественному слову.
Данные задачи конкретизируются под особенности работы с детьми, имеющими ФНР, ТНР (ФФНР, ОНР и др.) или специфические нарушения речи.
Конкретное содержание логопедической работы см. в «Программе дошкольных образовательных учреждений компенсирующего вида для детей с нарушениями речи. Коррекция нарушений речи. Т.Б. Филичева, Г.В.Чиркина, Т. В. Туманова и др.» стр. 37.



Организационно-методическая деятельность.

	№ п/п
	Содержание работы
	Сроки
	Планируемые результаты

	1.
	Обследование детей, заполнение речевых карт.
	До 15 сентября
	Речевые карты.

	2.
	Составление и утверждение циклограммы рабочего времени учителя-логопеда, регламента индивидуальной логопедической НОД на год.
	До 15 сентября
	Циклограмма, регламент.

	3.
	Составление рабочей программы, годового плана работы учителя-логопеда.
	До 15 сентября
	Рабочая программа, годовой план работы.

	4.
	Составление перспективных и календарно-тематических планов работы на год.
	До 15 сентября
	Перспективный и календарный план работы.

	5.
	Планирование логопедической индивидуальной НОД.
	В течение года
	Ежедневные планы работы, конспекты НОД.

	6.
	Ведение индивидуальных тетрадей детей
	В течение года
	Инд. тетради



Консультативная деятельность.
Взаимодействие с родителями как участниками образовательного процесса значительно повышает результативность коррекционно-развивающей и профилактической работы.
Цель: повышение педагогической компетентности родителей; повышение потребности родителей в логопедических знаниях, желании помочь своему ребенку; оказание психокоррекционной помощи семье.
Задачи:
Установить партнерские отношения с семьей каждого воспитанника;
Объединить усилия для коррекции и развития речи детей;
Создать атмосферу взаимопонимания, общности интересов; эмоциональной взаимоподдержки.
Повышать компетентность родителей в вопросах коррекции  речевого развития детей;
Проводить работу с родителями интересно, с учетом новых форм взаимодействия.
Формы работы с родителями
	Формы
	Виды
	Цели

	Индивидуальная
	Первичная беседа
	   Довести до сведения каждого родителя результаты обследования ребенка. Заручится поддержкой семьи для последующего взаимодействия в вопросах речевого развития ребенка. Распределить обязанности между садом и семьей. Заполнение анкет и анамнеза.

	
	Работа в течение года
	   Совместное обсуждение хода и результатов коррекционной работы, анализ причин незначительного продвижения (если есть) в развитии различных сторон речевой деятельности и совместная выработка рекомендаций по преодолению негативных тенденций в развитии речи ребенка.

	
	Домашняя тетрадь
	   Закрепление тех знаний, умений и навыков, которые были приобретены ребенком на индивидуальных занятиях.

	
Коллективная
	Родительский стенд «Советы логопеда»
	   Дать практические рекомендации по вопросам развития речи воспитанников дошкольного возраста.



Достижение положительного результата коррекционно-развивающей деятельности предполагает реализацию комплексного подхода к деятельности всех специалистов ДОУ. Только систематическое взаимодействие всех педагогов ДОУ по проблемам профилактики и коррекции нарушений речи позволяет индивидуализировать процесс сопровождения ребенка с учетом следующих показателей: психологического возраста, специфики этапа развития речи, выявленной речевой и неречевой симптоматики нарушений, особенностей образовательных и социальных условий развития конкретного воспитанника. Комплексный подход к профилактике речевых нарушений у воспитанников ДОУ предполагает создание следующих условий:
· Речевая среда, содержащая образцы использования языка как средства общения и познания;
· Организация детской деятельности, в которой активизируются процессы, находящиеся в основе речевого развития: психомоторные, познавательные, эмоциональные;
· Обогащение содержания самой детской деятельности, что составляет основу содержания речи;
· Развитие предпосылок учебной деятельности: умение выполнять задания в общем темпе, противостоять отвлечениям, прилагать волевые усилия для достижения цели, взаимодействовать со сверстниками в процессе выполнения заданий, осуществлять самоконтроль своей деятельности.

Задачи обеспечения преемственности
в работе учителя-логопеда и воспитателей
1. Выработка единых подходов в образовательном процессе, обеспечивающих благоприятные условия для развития воспитанников;
2. Обеспечение устойчивости результатов логопедической коррекции;
3. Оптимизация деятельности по профилактике речевых нарушений.
Направления взаимодействия
по обеспечению преемственности учителя-логопеда и воспитателей
1. Формирование представлений о факторах риска в речевом развитии, критериях и условиях благоприятного речевого развития;
2. Обучение педагогов приемам развития и коррекции речи в повседневной жизни, профилактики речевых нарушений у воспитанников;
3. Разработка эффективных приемов педагогического общения с детьми, имеющими речевые нарушения.
2.2 Способы, методы и средства реализации Программы
	Направления
	Способы реализации
	Методы и приемы

	Развитие понимания речи
	Индивидуальные занятия с логопедом
	Логопед говорит короткими фразами из 2—4 слов, употребляя одни и те же слова в разных грамматических формах, повторяя отдельные словосочетания.

	Развитие фонематического восприятия
	Индивидуальные занятия с логопедом
	Обучение в соответствии с программой, использование дидактических пособий, демонстрационного материала, дидактических и интерактивных игр

	Формирование звукопроизношения
	Индивидуальные занятия с логопедом
	Выполнение артикуляционных комплексов, упражнений для развития дыхания

	Формирование лексико-грамматического строя речи
	Индивидуальные занятия с логопедом
	Обучение в соответствии с программой, использование дидактических пособий, демонстрационного материала, дидактических и интерактивных игр

	Развитие связной речи
	Индивидуальные занятия с логопедом
	Обучение в соответствии с программой, использование дидактических пособий, демонстрационного материала, дидактических и интерактивных игр

	Подготовка к обучению грамоте
	Индивидуальные занятия с логопедом
	Обучение в соответствии с программой, использование дидактических пособий, демонстрационного материала, дидактических и интерактивных игр

	Обогащение и расширение словарного запаса

	Индивидуальные занятия с логопедом
	Обучение в соответствии с программой, использование дидактических пособий, демонстрационного материала, дидактических и интерактивных игр

	Развитие артикуляционного аппарата
	Индивидуальные занятия с логопедом
	Дидактические пособия, дидактические и интерактивных игры, оборудование для артикуляционной гимнастики

	Развитие мелкой и общей моторики
	Индивидуальные занятия с логопедом
	Дидактические пособия, дидактические игры, тренажеры 

	Развитие графомоторных навыков
	Индивидуальные занятия с логопедом
	Дидактические пособия



2.3. Содержание коррекционно-развивающей работы с воспитанниками в соответствии с логопедическим заключением
Коррекционно-развивающая работа с воспитанниками с фонетическим недоразвитием речи (ФНР)
Цель индивидуальной логопедической работы: постановка и закрепление сонорных звуков
Задача: формирование произносительных умений и навыков
	Период 
	Произношение
	Развитие речи
	Формирование элементарных навыков письма и чтения

	I 
Сентябрь, октябрь
	Индивидуальные занятия 
1.  Закрепление звуков  [л], [л’]
 
	1. Воспитание направленности внимания к изучению грамматических форм слов за счет сравнения и сопоставления: существительных единственного и множественного числа с окончаниями и, ы, а (куски, кусты, кружки, письма); различных окончаний существительных множественного числа, личных окончаний существительных множественного числа родительного падежа (много кусков, оленей, стульев, лент, окон и т. д.).
Согласование глаголов единственного и множественного числа настоящего времени с существительными (залаяла собака, залаяли ... собаки); сравнение личных окончаний глаголов настоящего времени в единственном и множественном числе (поет Валя, поют ... дети); привлечение внимания к родовой принадлежности предметов (мой ... стакан, моя ... сумка). 
2. Словарная работа. Привлечение внимания к образованию слов способом присоединения приставки (наливает, поливает, выливает...); способом присоединения суффиксов (мех — меховой — меховая, лимон — лимонный — лимонная); способом словосложения (пылесос, сенокос, снегопад); к словам с уменьшительно-ласкательным значением (пенек, лесок, колесико). 
3. Предложение, связная речь. 
Привлечение внимания к составу простого распространенного предложения с прямым дополнением (Валя читает книгу); выделение слов из предложений с помощью вопросов: 
кто? что делает? делает что?; составление предложений из слов, данных полностью или частично в начальной форме; воспитание навыка отвечать кратким (одним словом) и полным ответом на вопросы. 
Составление простых распространенных предложений с использованием предлогов на, у, в, под, над, с, со по картинкам, по демонстрации действий, по вопросам. 
Объединение нескольких предложений в небольшой рассказ.
	1. Анализ звукового состава правильно произносимых слов (в связи с формированием навыков произношения и развития фонематического восприятия). Выделение начального гласного из слов (Аня, ива, утка), последовательное называние гласных из ряда двух — трех гласных (аи, уиа). 
Анализ и синтез обратных слогов, например «am», «ит»; выделение последнего согласного из слов («мак», «кот»). Выделение слогообразующего гласного в позиции после согласного из слов, например: «ком», «кнут». Выделение первого согласного в слове.
Анализ и синтез слогов («та», «ми») и слов: «суп», «кит» (все упражнения по усвоению навыков звукового анализа и синтеза проводятся в игровой форме). 
2. Формирование навыка слогового чтения. Последовательное знакомство с буквами у, а, и, п, т, м, к, о, ы, с на основе четкого правильного произношения твердых и мягких звуков, постепенно отрабатываемых в соответствии с программой по формированию произношения. Выкладывание из цветных фишек и букв, чтение и письмо обратных слогов: «am», «ит». 
Выкладывание из фишек и букв, а также слитное чтение прямых слогов: «та», «му», «ми», «си» с ориентировкой на гласную букву. 
Выкладывание из букв разрезной азбуки и чтение слов, например: «сом», «кит». 
Постепенное усвоение терминов «звук», «буква», «слово», «слог», «гласный звук», «согласный звук», «твердый звук», «мягкий звук».

	II 
Ноябрь, декабрь
	Индивидуальные занятия 
1. Закрепление звука [л]
 
	1. Развитие внимания к изменению грамматических форм слов в зависимости от рода, числа, падежа, времени действия
Усвоение наиболее сложных форм множественного числа существительных (пальто, торты, крылья...). 
Усвоение форм множественного числа родительного падежа существительных (много — яблок, платьев). Привлечение внимания к падежным окончаниям существительных (В лесу жила белка. Дети любовались ... белкой. Дети кормили ... белку); к согласованию прилагательных с существительными мужского и женского рода в единственном и множественном числе (большой ... мишка, большая ... кошка, большие ... кубики);к согласованию прилагательных с существительными среднего рода и сопоставлению окончаний прилагательных мужского, женского и среднего рода в единственном и множественном числе (ой ... голубой платок; ая... голубая лента; ое ... голубое платье; ые ... голубые полотенца). 
Употребление сочетаний прилагательных с существительными единственного и множественного числа в составе предложения в разных падежах (В зале много... светлых ламп. Дети кормили морковкой... белого кролика. Дети давали корм... белым кроликам...). Воспитание умения в простых случаях сочетать числительные с существительными в роде, числе, падеже (Куклам сшили... два платья... пять платьев, две рубашки... пять рубашек).
Сравнение и сопоставление глаголов настоящего, прошедшего и будущего времени (катаю — катал — буду катать); глаголов совершенного и несовершенного вида (красит — выкрасил).
2. Словарная работа.
Привлечение внимания к образованию слов (на новом лексическом материале) способом присоединения приставки (прибыл, приклеил, прибежал, приполз, прискакал; уехал, приехал, подъехал, заехал); способом присоединения суффиксов — образование относительных прилагательных (деревянный, ая, ое, ые; пластмассовый, ая, ое, ые),за счет словосложения (трехколесный, первоклассник).
Формирование умения употреблять образованные слова в составе предложений в различных падежных формах (У меня нет ... стеклянной вазы. Я катался на ... трехколесном велосипеде. Грузовик подъехал к заводу). Привлечение внимания к глаголам с чередованием согласных (стричь, стригу, стрижет...). Образование уменьшительно-ласкательной формы существительных и прилагательных (У лисы длинный пушистый хвост. У зайчика коротенький пушистый хвостик).
3. Предложения 
Привлечение внимания к порядку слов и изменению форм слов в составе простого распространенного предложения.
Составление предложений без предлогов и с предлогами на, под, над, к, у, от, с (со), из, в, по, между, за, перед, из слов в начальной форме (скамейка, под, спать, собака — Под скамейкой спит собака...).
Составление предложений из «живых слов» (которые изображают дети) и распространение предложений с помощью вопросов (Миша вешает шубу — Миша вешает в шкаф меховую шубу). Составление предложений с использованием заданных словосочетаний (серенькую белочку — Дети видели в лесу серенькую белочку...; серенькой белочке — Дети дали орешков серенькой белочке...). Добавление в предложение пропущенных предлогов: кусты сирени посадили ... (перед, за)домом; елочка росла ... (у, около, возле)дома. Закрепление навыков составления полного ответа на поставленный вопрос.
4. Связная речь
Составление предложений по результатам выполнения словесной инструкции (надо встать со стула, выйти из-за стола, подойти к большому столу, взять зеленую грузовую машину и поставить ее на среднюю полку шкафа). Развитие умения составить рассказ из предложений, данных в задуманной последовательности. Развитие умения пересказывать тексты. Заучивание наизусть прозаических и стихотворных текстов, скороговорок.
	1. Звуковой анализ слов 
Деление слов на слоги, составление слоговой схемы односложных и двухсложных слов. Звуко-слоговой анализ слов, таких, как косы, сани, суп, утка. Составление схемы слов из полосок и фишек. Звуки гласные и согласные; твердые и мягкие. 
Качественная характеристика звуков. 
Усвоение слогообразующей роли гласных (в каждом слоге один гласный звук). 
Развитие умения находить в слове ударный гласный. 
Развитие умения подбирать слова к данным схемам. 
Развитие умения подбирать слова к данной модели (первый звук твердый согласный, второй — гласный, третий — мягкий согласный, четвертый — гласный и т. п.).
2. Формирование начальных навыков чтения (работа с разрезной азбукой) Последовательное усвоение букв б, в, д, э, г, ш, е, л, ж, ё, р, и. 
Составление слов из букв разрезной азбуки, из данных слогов, дополнение слов недостающими буквами (по следам устного анализа). Преобразование слов (суп — сук, Тата — Ната) за счет замены одной буквы. Усвоение буквенного состава слов, например: «Таня», «Яма». 
3.Звуки и буквы 
Определение различий и качественных характеристик звуков: «гласный — согласный», «твердый — мягкий», «звонкий — глухой». 
4. Слово 
Звуко-слоговой анализ слов (например: «вагон», «бумага», «кошка», «плот», «краска», «красный» и некоторых более сложных, произношение которых не расходится с написанием). Выкладывание слов из букв, выделение из слов ударного гласного. 
Выкладывание слов из букв разрезной азбуки после анализа и без предварительного анализа; преобразование слов за счет замены или добавления букв (мышка — мушка — мишка...; стол — столик и др.); добавление в слова пропущенных букв (ми-ка). 
Закрепление навыка подбора слов к звуковым схемам или по модели. Усвоение буквенного состава слов (например: «ветка, «ели», «котенок», «елка»). 
5. Предложение
Формирование умения делить на слова предложения простой конструкции без предлогов и с предлогами. Формирование умения составлять из букв разрезной азбуки предложения из 3—4 слов после устного анализа и без предварительного анализа.



Коррекционно-развивающая работа с воспитанниками с фонетико-фонематическим недоразвитием речи (ФФНР)

Основные направления коррекционной работы:
1. формирование полноценных произносительных навыков; 
1. развитие фонематического восприятия, фонематических представлений; 
1. формирование элементарных навыков письма и чтения 
	Период 
	Звуковая сторона речи 
	Развитие речи 

	
	Основное содержание работы 
	

	
	Произношение
	Фонематическое восприятие 
	

	I 
Сентябрь, октябрь, первая половина ноября 
	1. Работа над развитием подвижности органов артикуляционного аппарата.
2. Постановка и первоначальное закрепление звуков [ш], [ж], [л], [л’], [р], [р’] 
3. Автоматизация поставленных звуков;
• изолированно;
• в открытых слогах (звук в ударном слоге);
• в обратных слогах;
• в закрытых слогах;
• в стечении с согласными;
• в словах, где изучаемый звук находится в безударном слоге. 
	Развитие способности узнавать и различать неречевые звуки. 
Развитие способности узнавать и различать звуки речи по высоте и силе голоса. Дифференциация речевых и неречевых звуков. Развитие слухового внимания к звуковой оболочке слова, слуховой памяти. 
Различение слогов, состоящих из правильно произносимых звуков.
Знакомство с анализом и синтезом обратных слогов. Преобразование слогов за счет изменения одного звука. 
Различение интонационных средств выразительности в чужой речи. 
Различение односложных и многосложных слов. Выделение звука из ряда других звуков. 
Выделение ударного гласного в начале слова, выделение последнего согласного звука в слове. Выделение среднего звука в односложном слове.
Практическое усвоение понятий «гласный — согласный» звук. 
	Закрепление навыка употребления категории множественного числа существительных. Закрепление навыка употребления формы родительного падежа с предлогом у. Согласование притяжательных местоимений мой, моя, мое с существительными мужского, женского, среднего рода.
Закрепление навыка употребления категории числа и лица глаголов настоящего времени. Закрепление навыка употребления в самостоятельной речи категорий прошедшего времени глаголов множественного числа. 
Составление предложений по демонстрации действий. Объединение этих предложений в короткий текст. 

	II 
Вторая половина ноября — первая половина февраля
	Продолжение работы над развитием подвижности органов артикуляционного аппарата. Постановка отсутствующих звуков: [л], [л’], [р], [р’].
Автоматизация ранее поставленных звуков в предложениях и коротких текстах
Автоматизация произношения вновь поставленных звуков:
• изолированно;
• в открытых слогах (звук в ударном слоге);
• в обратных слогах;
• в закрытых слогах;
• в стечении с согласными;
• в словах, где изучаемый звук находится в безударном слоге.
Дифференциация на слух сохранных звуков (с проговариванием), различающихся:
• по твердости — мягкости [м] — [м’], [н] — [н’], [п] — [п’], [т] — [т’], [к] — [к’], [ф] — [ф’], [д] — [д’], [в] — [в’], [б] — [б’], [г] — [г’];
• по глухости — звонкости: [п] — [б], [к] — [г], [т] — [д];
а также:
• в обратных слогах;
• в слогах со стечением двух согласных;
• в словах и фразах.
	Определение наличия звука в слове.
Распределение предметных картинок, названия которых включают:
• дифференцируемые звуки;
• определенный заданный звук.
На этом же материале:
• определение места звука в слове;
• выделение гласных звуков в положении после согласного в слоге;
• осуществление анализа и синтеза прямого слога;
• выделение согласного звука в начале слова;
• выделение гласного звука в конце слова.
Практическое знакомство с понятиями «твердый — мягкий звук» и «глухой — звонкий».
Формирование умения различать и оценивать правильные эталоны произношения в чужой и собственной речи.
Различение слов, близких по звуковому составу; определение количества слогов (гласных) в слове.
Дифференциация на слух сохранных звуков (без проговаривания):
• по твердости — мягкости ([м] — [м’], [н] — [н’], [п] — [п’], [т] — [т’], [к] — [к’], [ф] — [ф’], [д] — [д’], [в] — [в’], [б] — [б’]; [г] — [г’]);
• по глухости — звонкости:
[п] — [б], [к] — [г], [т] — [д]; 
• в обратных слогах; 
• в слогах со стечением двух согласных; 
• в словах и фразах; 
• составление предложений с определенным словом; 
• анализ двусловного предложения;
• анализ предложения с постепенным увеличением количества слов.
	Закрепление в самостоятельной речи навыка:
• согласования прилагательных с существительными в роде, числе, падеже и образования относительных прилагательных;
• согласования порядковых числительных с существительными.
Закрепление умения:
• подбирать однокоренные слова;
• образовывать сложные слова;
• составлять предложения по демонстрации действий, картине, вопросам; • распространять предложения за счет введения однородных подлежащих, сказуемых, дополнений, определений; • составлять предложения по опорным словам; 
• составлять предложения по картине, серии картин, пересказывать тексты, насыщенные изучаемыми звуками; 
• заучивать стихотворения, насыщенные изучаемыми звуками. Закрепление знаний и умений, полученных ранее, на новом словесном материале.

	III 
Вторая половина февраля — май
	Автоматизация поставленных звуков в собственной речи.
Дифференциация звуков по месту образования:
• [с] — [ш], [з] — [ж];
• [р] — [л];
• в прямых и обратных слогах;
• в слогах со стечением трех согласных;
• в словах и фразах;
• в стихах и коротких текстах;
• закрепление умений, полученных ранее, на новом речевом материале. 
	Составление схемы слова с выделением ударного слога.
Выбор слова к соответствующей графической схеме.
Выбор графической схемы к соответствующему слову.
Преобразование слов за счет замены одного звука или слога.
Подбор слова с заданным количеством звуков.
Определение последовательности звуков в слове (спеллинг).
Определение порядка следования звуков в слове. Определение количества и порядка слогов в слове.
Определение звуков, стоящих перед или после определенного звука.
Составление слов из заданной последовательности звуков.
	Активизация приобретенных навыков в специально организованных речевых ситуациях.
Развитие детской самостоятельности при оречевлении предметно-практической деятельности с соблюдением фонетической правильности речи.

	Закрепление правильного произношения звуков. 
Развитие точности и дифференцированности произвольных движений артикуляционного аппарата. 
Совершенствование дикции. 
Совершенствование четкого произношения слов и словосочетаний. 
Совершенствование интонационной выразительности речи. 
Активизация употребления в речи слов, состоящих из правильно произносимых звуков.
Повышение мотивации детей к активному употреблению в высказываниях усвоенных грамматических форм речи.



Коррекционно-развивающая работа с воспитанниками с общим недоразвитием речи, 1 уровнем речевого развития (ОНР, 1 ур. р. р.)
Основные направления коррекционно-развивающей работы:
1) развитие понимания речи и лексико-грамматических средств языка;
2) формирование произносительной стороны речи;
3) развитие самостоятельной развернутой фразовой речи;
4) подготовка к овладению элементарными навыками письма и чтения.
	Период 
	Основное содержание работы 

	I 
Сентябрь, 
октябрь, 
ноябрь
	Развитие импрессивной речи
Работать над накоплением пассивного словаря, усвоением слов, обозначающих части тела и лица человека, предметы ближайшего окружения, простейшие игровые и бытовые действия, признаки предметов. Формировать умение соотносить предметы, действия, признаки с их словесным обозначением. Учить понимать обобщающие слова (игрушки, туалетные принадлежности, одежда, обувь, мебель, продукты питания, посуда, домашние птицы, животные; дикие птицы, животные; цветы). Уточнять понимание личных местоимений (я, мы, ты, вы, он, она, они), притяжательных местоимений (мой, твой), притяжательных прилагательных(мамин, папин). Учить различать глаголы и  прилагательные, противоположные по значению (надевать — снимать, завязывать — развязывать; большой — маленький, длинный — короткий, широкий — узкий, высокий — низкий).
Развитие экспрессивной речи
Развитие экспрессивного словаря
Развитие экспрессивного словаря. Расширять, уточнять, активизировать номинативный словарь на основе обогащения представлений об окружающем по лексическим темам: семья, игрушки, туалетные принадлежности, одежда, обувь, мебель, продукты питания, посуда, домашние птицы и животные, дикие птицы и животные, транспорт, цветы, насекомые. Активизировать использование слов, обозначающих существенные части, детали предметов и объектов.
Формирование и совершенствование грамматического строя речи
Учить образовывать и использовать в речи формы единственного и множественного числа имен существительных мужского и женского родов в именительном падеже (кот — коты, мяч — мячи, дом — дома, кукла — куклы, нога — ноги).
Формировать умение образовывать и использовать в речи формы имен существительных мужского и женского родов в винительном, родительном, дательном, творительном, предложном падежах (беспредложные конструкции), затем предложные конструкции с  простыми предлогами со значением пространственного расположения, направления действия (в, на, у). Учить образовывать и использовать в речи существительные с уменьшительно-ласкательными суффиксами (-к-, -ик-, -чик-, -ок-, -чек-, -очк-, -ечк-, -ен-, -ят-).
Развитие фонематической системы речи
Воспитывать внимание к звуковой стороне речи. Формировать умение различать гласные звуки по принципу контраста: [а] — не [а], [у] — [а], [и] — [у], [э] — [о], [и] — [о], [э]— [у]; гласные, близкие по артикуляции: [у]—[о]. Учить дифференцировать согласные раннего онтогенеза, отличающиеся по артикуляции, в открытых слогах: [б]—[н], [м]—[т], [п]—[г] и т. П. 
Развитие фонетической стороны языка
Формировать правильное речевое диафрагмальное дыхание и длительный ротовой выдох. Развивать длительность речевого выдоха. Развивать силу, динамику и модуляцию голоса.  Развивать подражание речевым звукам.
Развитие речевого общения и разговорной диалогической речи
Воспитывать потребность в речевом общении. Формировать умение заканчивать фразу, учить договаривать за взрослым слова и словосочетания в потешках, упражнениях, стихотворениях.

	II 
Декабрь, январь, февраль, март
	Развитие импрессивной речи
Учить понимать предлоги и наречия, выражающие пространственные отношения (в, на, вверху, внизу, впереди, сзади, слева, справа). Формировать различение количественных числительных (один, два, три). Учить дифференцировать формы единственного и множественного числа имен существительных мужского и женского рода (кот — коты, мяч — мячи, дом — дома, кукла — куклы, рука — руки), понимать падежные окончания имен существительных мужского и женского рода в единственном числе в винительном, родительном, дательном, творительном, предложном падежах; имена существительные с уменьшительно-ласкательными суффиксами (-к-, -ик-, -чик-, -ок-, -чек-, -очк-, -ечк-, -ен-, -ят-).
Развитие экспрессивной речи
Развитие экспрессивного словаря
Ввести в речь прилагательные, обозначающие признаки и качества предметов: цвет (красный, синий, желтый, зеленый), свойства (сладкий, кислый), величину (большой, маленький), оценку (хороший, плохой). Ввести в речь личные местоимения (я, мы, ты, вы, он, она, они).
Формирование и совершенствование грамматического строя речи
Формировать умение образовывать и использовать в речи формы повелительного наклонения глаголов в единственном и множественном числе (иди, идите), инфинитива (стоять, петь), глаголов изъявительного наклонения в единственном и множественном числе настоящего времени (стоит, стоят). Учить различать, образовывать и использовать формы глаголов прошедшего времени мужского и женского рода, единственного и множественного числа (упал, упала, упали). Обучать согласованию прилагательных с существительными мужского и женского рода единственного числа в именительном падеже (большой мяч, маленькая груша). Формировать умение образовывать, использовать в речи и согласовывать с именами существительными мужского и женского рода притяжательные прилагательные (мамин, папин).
Развитие фонематической системы речи
Формировать умение различать слова, сходные по звучанию (кот — кит, бочка — точка, миска — киска)
Развивать внимание к  звукослоговой структуре слова в  упражнениях на различение длинных и коротких слов; на простукивание, прохлопывание, протопывание слогового рисунка слова.

Развитие фонетической стороны языка
Активизировать движения артикуляционного аппарата с помощью специальных упражнений и  уточнить артикулирование (четкость произношения) гласных звуков [а], [о], [у], [и] и согласных раннего онтогенеза: [м], [м'], [н], [н'], [п], [п’], [т], [т’], [ф] [ф'], [в], [в'], [б], [б'], [к], [к'], [г], [г'], [х], [х'].
Развитие речевого общения и разговорной диалогической речи
Формировать умение отвечать на вопросы по прослушанным сказкам. Учить отвечать на вопросы по предметной, сюжетной картинкам, по демонстрации действий.


	III 
Апрель, май, июнь 
	Развитие импрессивной речи
Учить дифференцировать формы единственного и множественного числа глаголов (играет — играют, спит — спят); глаголы прошедшего времени по родам (сидел — сидела); возвратные и невозвратные глаголы (умывает — умывается).  Работать над различением падежных форм личных местоимений (меня, мне, тебя, тебе). Воспитывать внимание к звукослоговой структуре слова. Учить различать на слух длинные и короткие слова. Формировать умение вслушиваться в речь. Развивать в ситуативной речи понимание простых предложений и коротких текстов.
Развитие экспрессивной речи
Развитие экспрессивного словаря
Формировать глагольный словарь за счет активного усвоения глаголов по изучаемым лексическим темам. Обогатить активной словарь наречиями, обозначающими местонахождение предметов (там, тут, вот, здесь), сравнение (больше, меньше), количество (много, мало), оценку действий (хорошо, плохо), ощущения (тепло, холодно, вкусно).
Формирование и совершенствование грамматического строя речи
Формировать умение согласовывать числительное «один» с существительными в роде и числе в именительном падеже (один жук, одна кукла, одно ведерко).Учить согласовывать притяжательные местоимения с существительными (моя книжка, мой мяч), правильно употреблять местоимения меня, мне. Формировать двусловное предложение (Дай мяч. Катя спит. Аня, иди. Я пою. Можно кубик?), фразы с прямым дополнением (Вова, дай мяч. Аня, нà кубик. Даня ест суп.) Формировать умение отвечать на поставленные вопросы по простым сюжетным картинкам (Кто это? Что он делает? Что это?), составлять предложения по небольшой сюжетной картинке с одним действующим лицом (Дети спят. Мама варит суп.)
Развитие фонематической системы речи

Формировать умение различать слова, сходные по звучанию (кот — кит, бочка — точка, миска — киска)
Развивать внимание к  звукослоговой структуре слова в  упражнениях на различение длинных и коротких слов; на простукивание, прохлопывание, протопывание слогового рисунка слова.
Развитие фонетической стороны языка
Воспитывать правильный, умеренный темп речи. Развивать интонационную выразительность, ритмичность речи.
Развитие речевого общения и разговорной диалогической речи
Развивать умение передавать содержание знакомой сказки по серии картинок с помощью логопеда. Заучивать небольшие песенки, потешки, стихотворения с  опорой на картинки. Развивать эмоционально-выразительные жесты и мимику

	 
	



[bookmark: _Hlk86057356]Коррекционно-развивающая работа с воспитанниками с общим недоразвитием речи, 2 уровнем речевого развития (ОНР, 2 ур. р. р.)

Основные направления коррекционно-развивающей работы:
1) развитие понимания речи и лексико-грамматических средств языка;
2) формирование произносительной стороны речи;
3) развитие самостоятельной развернутой фразовой речи;
4) подготовка к овладению элементарными навыками письма и чтения.
	Период 
	Основное содержание работы 

	I 
Сентябрь, октябрь, ноябрь, декабрь 
	Развитие понимания речи 
Развивать у ребенка умения вслушиваться в обращенную речь. 
Учить выделять названия предметов, действий, некоторых признаков. 
Формировать понимание обобщающего значения слов. 
Готовить к овладению диалогической и монологической речью. 
Активизация речевой деятельности и развитие лексико-грамматических средств языка 
Учить называть слова одно-, двух-, трехсложной слоговой структуры (кот, мак, муха, ваза, лопата, молоко). 
Учить первоначальным навыкам словообразования: учить образовывать существительные с уменьшительно-ласкательными суффиксами -ик, -к (домик, лобик, шарик, ротик; ручка, ножка, лапка, шубка и т. д.). 
Учить навыкам употребления в речи грамматических категорий: числа имен существительных и прилагательных. 
Учить дифференцировать названия предметов по категории одушевленности/неодушевленности. Учить навыку использования в речи качественных прилагательных (большой, маленький, вкусный, сладкий, красивый и т. п.). 
Учить навыку использования в речи притяжательных прилагательных мужского и женского рода «мой — моя» и их согласованию с существительными. 
Закреплять навык составления простых предложений по модели: обращение + глагол в повелительном наклонении (Миша, иди! Вова, стой!).
Учить преобразовывать глаголы повелительного наклонения в глаголы изъявительного наклонения (Миша идет. Вова стоит). 
Развитие самостоятельной фразовой речи
Закреплять навыки составления простых предложений по модели: «Кто? Что делает? Что?»
Учить запоминать короткие двустишия и потешки.
Формировать навыки ведения диалога, умения выслушать вопрос, понять его содержание, адекватно ответить на заданный вопрос, переадресовать вопрос товарищу (Я гуляю. А ты? Миша ест. А ты?).
Учить самостоятельному формулированию вопросов (Кто гуляет? Где кукла? Можно взять?).
Учить составлять предложения по демонстрации действий, по вопросам.
Закреплять умение заканчивать предложение, начатое логопедом.
Формировать навык употребления в речи личных местоимений (я, ты, он, она, они).
Учить составлять первые простые рассказы из двух-трех предложений (по вопросному плану).

	II 
Январь, февраль, март, апрель, май, начало июня
	Активизация речевой деятельности и развитие лексико-грамматических средств языка 
Учить ребенка использовать в речи отдельные порядковые числительные (один, два, много).
Учить использовать в самостоятельной речи распространенные предложения за счет введения в них однородных подлежащих, сказуемых, дополнений (Тата и Вова играют. Вова взял мишку и мяч.).
Продолжать учить изменять существительные по категории падежа (дательный, творительный, родительный падежи).
Формировать понимание и навык употребления в самостоятельной речи некоторых простых предлогов (на, в, под).
Учить понимать и использовать в самостоятельной речи некоторые наиболее часто употребляемые приставочные глаголы (поел, попил, поспал, подал, ушел, унес, убрал и т. п.).
Продолжать развивать навыки употребления существительных с уменьшительно-ласкательным значением.
Закрепить в самостоятельной речи первоначальные навыки согласования прилагательных с существительными. 
Закрепить в самостоятельной речи первоначальные навыки согласования числительных с существительными с продуктивными окончаниями (много столов, много грибов, много коров и т. п.). 
Формировать первоначальные навыки согласования личных местоимений с глаголами (я сижу, он сидит, они сидят). 
Учить подбирать однородные подлежащие, сказуемые, дополнения в ответ на вопрос (Например: Спит кто? Собака, кошка).
Учить называть части предмета для определения целого (спинка — стул, ветки — дерево, стрелки — часы). 
Учить подбирать слова к названному слову по ассоциативно-ситуативному принципу (санки — зима, корабль — море).
Учить подбирать существительные к названию действия (кататься — велосипед, летать — самолет, варить — суп, резать — хлеб).
Учить отгадывать названия предметов, животных, птиц по их описанию. 
Учить употреблять в самостоятельной речи некоторые названия геометрических фигур (круг, квадрат, овал, треугольник), основных цветов (красный, синий, зеленый, черный) и наиболее распространенных материалов (резина, дерево, железо, камень и т. п.). 
Развитие самостоятельной фразовой речи
Закрепить навыки составления простых предложений по модели: «Кто? Что делает? Что?»; «Кто? Что делает? Чем?». 
Расширять объем предложений за счет введения однородных подлежащих, сказуемых, дополнений (Тата и Вова играют. Вова взял мишку и мяч.).
Заучивать короткие двустишия и потешки. 
Закрепить навыки ведения диалога: умения адекватно отвечать на вопросы и самостоятельно их формулировать, переадресовывать вопрос товарищу (Я гуляю. А ты? Вова играет. А ты?).
Продолжать формировать навыки составления коротких рассказов из двух-трех-четырех простых предложений (по картинному и вопросному плану). 
Учить составлять предложения по демонстрации действий, по вопросам. 
Совершенствовать умения заканчивать одним-двумя словами предложение, начатое логопедом. 
Развитие произносительной стороны речи
Учить различать речевые и неречевые звуки. 
Учить определять источник звука.
Учить дифференцировать звуки, далекие и близкие по звучанию. 
Уточнять правильное произношение звуков, имеющихся в речи ребенка. 
Вызывать отсутствующие звуки (раннего и среднего онтогенеза). 
Автоматизировать поставленные звуки на уровне слогов, слов, предложений. 
Учить детей отхлопывать предложенный логопедом ритмический рисунок слов. 
Формировать звуко-слоговую структуру слова. 
Учить детей дифференцировать на слух короткие и длинные слова. 
Учить детей запоминать и проговаривать сочетания однородных слогов, например: «па-па-па» с разным ударением, силой голоса, интонацией. 
Учить воспроизводить цепочки слогов, состоящих из одинаковых гласных и разных согласных звуков (па-по-пу) и из разных согласных и гласных звуков (па-то-ку). 
Учить воспроизводить слоги со стечением согласных (та — кта, по — пто). 




Коррекционно-развивающая работа с воспитанниками с общим недоразвитием речи, 3 уровнем речевого развития (ОНР, 3 ур. р. р.)

Основные направления коррекционно-развивающей работы:
1) развитие понимания речи и лексико-грамматических средств языка;
2) формирование произносительной стороны речи;
3) развитие самостоятельной развернутой фразовой речи;
4) подготовка к овладению элементарными навыками письма и чтения.
	Период 
	Основное содержание работы 

	I 
Сентябрь, 
октябрь, 
ноябрь
	Развитие лексико-грамматических средств языка 
Учить ребенка вслушиваться в обращенную речь. 
Учить выделять названия предметов, действий, признаков, понимать обобщающее значение слов. 
Учить преобразовывать глаголы повелительного наклонения 2-го лица единственного числа в глаголы изъявительного наклонения 3-го лица единственного и множественного числа настоящего времени (спи — спит, спят, спали, спала). 
Расширять возможности пользоваться диалогической формой речи. 
Учить  использовать в самостоятельной речи притяжательные местоимения «мой — моя», «мое» в сочетании с существительными мужского и женского рода, некоторых форм словоизменения путем практического овладения существительными единственного и множественного числа, глаголами единственного и множественного числа настоящего и прошедшего времени, существительными в винительном, дательном и творительном падежах (в значении орудийности и средства действия). 
Учить некоторым способам словообразования: с использованием существительных с уменьшительно-ласкательными суффиксами и глаголов с разными приставками (на-, по-, вы). 
Развитие самостоятельной развернутой фразовой речи 
Закреплять у ребенка навык составления простых предложений по вопросам, демонстрации действий, по картинке, по моделям: 
• существительное им. п. + согласованный глагол + прямое дополнение: «Мама (папа, брат, сестра, девочка, мальчик) пьет чай (компот, молоко)», «читает книгу (газету)»; 
• существительное им. п. + согласованный глагол + 2 зависимых от глагола существительных в косвенных падежах: «Кому мама шьет платье? Дочке, кукле», «Чем мама режет хлеб? Мама режет хлеб ножом». 
Формировать навык составления короткого рассказа.
Формирование произносительной стороны речи
Уточнять произношение сохранных звуков: [а], [у], [о], [э], [и], [м], [м’], [н], [н’], [п], [п’], [т], [т’], [л], [л’], [ф], [ф’], [в], [в’], [б], [б’]. 
Вызывать отсутствующие звуки: [к], [к’], [г], [г’], [х], [х’], [л’], [j], [ы], [с], [с’], [з], [з’], [р] и закреплять их на уровне слогов, слов, предложений.
Подготовка к овладению элементарными навыками письма и чтения
Учить различать на слух гласные и согласные звуки.
Учить выделять первый гласный и согласный звук в словах (Аня, ухо и т. п.), анализировать звуковые сочетания, например: ау, уа.


	II 
Декабрь, январь, февраль, март
	Формирование лексико-грамматических средств языка
Уточнять представления об основных цветах и их оттенках, знание соответствующих обозначений.
Учить образовывать относительные прилагательные со значением соотнесенности к продуктам питания («лимонный», «яблочный»), растениям («дубовый», «березовый»), различным материалам («кирпичный», «каменный», «деревянный», «бумажный» и т. д.).
Учить различать и выделять в словосочетаниях названий признаков по назначению и вопросам «Какой? Какая? Какое?»; обращать внимание на соотношение окончания вопросительного слова и прилагательного.
Закреплять навык согласования прилагательных с существительными в роде, числе.
Упражнять в составлении сначала двух, а затем трех форм одних и тех же глаголов («лежи» — «лежит» — «лежу»).
Учить изменять форму глаголов 3-го лица единственного числа на форму 1-го лица единственного (и множественного) числа: «идет» — «иду» — «идешь» — «идем».
Учить использовать предлоги «на, под, в, из», обозначающие пространственное расположение предметов, в сочетаниях с соответствующими падежными формами существительных. 
Развитие самостоятельной развернутой фразовой речи
Совершенствовать навык ведения подготовленного диалога (просьба, беседа, элементы драматизации). Расширять навык построения разных типов предложений. 
Учить ребенка распространять предложения введением в него однородных членов. 
Учить составлять наиболее доступные конструкции сложносочиненных и сложноподчиненных предложений. 
Учить составлять короткие рассказы по картине, серии картин, рассказы-описания, пересказ.
Формирование произносительной стороны речи
Закреплять навык правильного произношения звуков, уточненных или исправленных на индивидуальных занятиях первого периода.
Вызывать отсутствующие и корригировать искаженно произносимые звуки, автоматизировать их на уровне слогов, слов, предложений.
Закреплять навык практического употребления различных слоговых структур и слов доступного звуко-слогового состава.
Формировать фонематическое восприятие на основе четкого различения звуков по признакам: глухость — звонкость; твердость — мягкость.
Корригировать следующие звуки: [л], [б], [б’], [д], [д’], [г], [г’], [с], [с’], [з], [з’], [ш], [ж], [р], [л’].
Подготовка к овладению элементарными навыками письма и чтения
Учить выделять звук из ряда звуков, слог с заданным звуком из ряда других слогов. 
Определять наличие звука в слове, ударного гласного в начале и конце слова. 
Выделять гласный и согласный звук в прямом и обратном слогах и односложных словах.

	III 
Апрель, май, июнь 
	Формирование лексико-грамматических средств языка 
Закреплять навык употребления обиходных глаголов с новым лексическим значением, образованным посредством приставок, передающих различные оттенки действий («выехал» — «подъехал» — «въехал» — «съехал» и т. п.).
Закреплять навыки образования относительных прилагательных с использованием продуктивных суффиксов (-ов-, -ин-, -ев-, -ан-, -ян).
Учить образовывать наиболее употребительные притяжательные прилагательные («волчий», «лисий»); прилагательные, с использованием уменьшительно-ласкательных суффиксов: -еньк- — -оньк-. 
Учить употреблять наиболее доступные антонимические отношения между словами («добрый» — «злой», «высокий» — «низкий» и т. п.).
Уточнять значения обобщающих слов.
Развитие самостоятельной развернутой фразовой речи 
Формировать навыки согласования прилагательных с существительными в роде, числе, падеже: 
• с основой на твердый согласный («новый», «новая», «новое», «нового» и т. п.); 
• с основой на мягкий согласный («зимний», «зимняя», «зимнюю» и т. п.). 
Расширять значения предлогов: к употребление с дательным падежом, от — с родительным падежом, с — со — с винительным и творительным падежами. Отрабатывать словосочетания с названными предлогами в соответствующих падежах. 
Учить составлять разные типы предложений: 
• простые распространенные из 5—7 слов с предварительной отработкой элементов структуры предложения (отдельных словосочетаний); 
• предложения с противительным союзом «а» в облегченном варианте («сначала надо нарисовать дом, а потом его раскрасить»), с противительным союзом «или»; 
• сложноподчиненные предложения с придаточными предложениями причины (потому что), с дополнительными придаточными, выражающими желательность или нежелательность действия (я хочу, чтобы!..). 
Учить преобразовывать предложения за счет изменения главного члена предложения, времени действия к моменту речи, залога («встретил брата» — «встретился с братом»; «брат умывает лицо» — «брат умывается» и т. п.); изменения вида глагола («мальчик писал письмо» — «мальчик написал письмо»; «мама варила суп» — «мама сварила суп»). 
Учить определять количество слов в предложении в собственной и чужой речи («два» — «три» — «четыре»).
Учить выделять предлог как отдельное служебное слово. 
Развивать и усложнять навык передачи в речи последовательности событий, наблюдений за серией выполняемых детьми действий («Миша встал, подошел к шкафу, который стоит у окна. Потом он открыл дверцу и достал с верхней полки книги и карандаш. Книги он отнес воспитательнице, а карандаш взял себе»).
Закреплять навык составления рассказов по картине и серии картин с элементами усложнения (дополнение эпизодов, изменение начала, конца рассказа и т. п.). 
Учить составлять рассказы по теме с использованием ранее отработанных синтаксических конструкций. 
Формирование произносительной стороны речи
Учить использовать в самостоятельной речи звуки: [л], [с], [ш], [с] — [з], [р] — [л], [ы] — [и] в твердом и мягком звучании в прямых и обратных слогах, словах и предложениях. 
Учить дифференцировать звуки по участию голоса ([с] — [з]), по твердости-мягкости ([л] — [л’], [т] — [т’]), по месту образования ([с] — [ш]).
Подготовка к овладению элементарными навыками письма и чтения
Учить навыкам звукового анализа и синтеза, преобразованию прямых и обратных слогов (ас-са), односложных слов («лак — лик»).

	 
	



2.4. Интеграция образовательных областей в логопедической работе

	Образовательные области
	Задачи, решаемые данной областью
	Вид деятельности

	Социально-коммуникативное развитие
	Развитие общения и взаимодействия ребенка со взрослыми и сверстниками.
Развитие коммуникативных навыков в игре. Совершенствование навыков игры в настольно-печатные дидактические игры (установление и соблюдение правил в игре). Становление самостоятельности, саморегуляции собственных действий; развитие эмоциональной отзывчивости, сопереживания
	· настольно-печатные дидактические игры
· театрализованные игры
· автоматизация поставленных звуков в стихах, рассказах, спонтанной речи

	Познавательное развитие
	Развитие речи на основе формирования первичных представлений о себе, других людях, объектах окружающего мира, свойствах и отношениях объектов окружающего мира (форме, цвете, размере, материале, числе, части в целом). Развитие слухового внимания и памяти при восприятии неречевых звуков. Различение звучания нескольких игрушек или детских музыкальных инструментов, предметов заместителей (громкие и тихие, высокие и низкие звуки). Формирование прослеживающей функции глаза и пальца. Развитие зрительного внимания и памяти в работе с разрезными картинками и пазлами
	· составление описательных рассказов 
· автоматизация поставленных звуков в словах 
· дидактические игры на развитие слухового и зрительного восприятия
· пальчиковая гимнастика


	Речевое развитие
	Воспитывать активное произвольное внимание к речи, совершенствовать умение вслушиваться в обращенную речь, понимать её содержание, слышать ошибки в своей и чужой речи. Формировать основы грамотной речи, понятной самому ребенку и окружающим его людям и на этой основе закреплять и  развивать формируемые способности
	· составление описательных рассказов 
· автоматизация поставленных звуков
· дидактические игры на развитие слухового и зрительного восприятия
· пальчиковая гимнастика


	Художественно-эстетическое развитие
	Развитие предпосылок для ценностно-смыслового восприятия и понимания художественной литературы, фольклора; стимулирование сопереживания персонажам художественных произведений; реализация самостоятельной речевой творческой деятельности детей
	· автоматизация поставленных звуков в стихотворных текстах, рассказах.

	Физическое развитие
	Формирование правильной осанкипри посадке за столом. Расширение знаний о строении тела, лица, артикуляционного аппарата и его функционировании.
Развитие координации и точности действий
	· пальчиковая гимнастика
· логоритмика
· физкультминутки
· игры с мозаикой, пазлами, с мелкими предметами




2.5. Перечень методических пособий, обеспечивающих реализацию Программы
	Образовательная область
	Основные направления развития детей
	Вид  деятельности
	Используемые программы, методические пособия, технологии

	Речевое развитие

	Овладение речью как средством общения и культуры, обогащение активного словаря. Развитие диалогической, монологической речи.
Формирование звуковой аналитико – синтетической активности, как предпосылки обучения грамоте


	Развитие речи 




































	· Программы дошкольных образовательных учреждений компенсирующего вида для детей с нарушениями речи. Коррекция нарушений речи. Т.Б. Филичева, Г.В.Чиркина, Т. В. Туманова и др.- М.: «Просвещение», 2008.
· Филичева Т.Б., Чиркина Г.В. Программа обучения и воспитания детей с фонетико-фонематическим недоразвитием (старшая группа детского сада). Учебное пособие для логопедов и воспитателей детских садов с нарушениями речи.-М.:МГОПИ,1993.-72 с.
· Каше Г. А., Филичева Т. Б., Чиркина Г. В. Программа воспитания и обучения детей с фонетико-фонематическим недоразвитием речи (7 год жизни).-М.: Просвещение, 1986.
· Каше Г.А., Филичева Т.Б. Программа обучения детей с недоразвитием фонетического строя речи (В подготовительной к школе группе).-М.: Просвещение, 1978.
· Комплексные занятия с детьми 3-7 лет: формирование мелкой моторики, развитие речи/ авт.-сост. Н. Л. Стефанова.- Волгоград: Учитель, 2014
· Логоритмика в детском саду. Старшая и подготовительная группы./ М. Ю. Гоголева.-Ярославль: Академия развития, 2006.
· Методы обследования речи детей: Пособие по диагностике речевых нарушений / Под общ. ред. проф. Г. В. Чиркиной.- М.: АРКТИ, 2010.
· Логопедический альбом для обследования лексико-грамматического строя и связной речи: Наглядно-методическое пособие/ И. А. Смирнова.- СПб.: «ДЕТСТВО-ПРЕСС», 2012
· Развитие лексики и грамматического строя речи у дошкольников: Картотека заданий с усложнением.- СПб.: КАРО, 2005.
· Нищева Н.В. Картинки и тексты для автоматизации звуков разных групп. - СПб.: «ДЕТСТВО-ПРЕСС», 2011
· Автоматизация свистящих звуков С, С’, З, З’, Ц у детей. Дидактический материал для логопедов. Альбом 1/ В. В. Коноваленко, С. В. Коноваленко.-3 изд., испр. и доп. – М.: Издательство ГНОМ, 2015.
· Автоматизация шипящих звуков Ш, Ж, Ч, Щ у детей. Дидактический материал для логопедов. Альбом 2/ В. В. Коноваленко, С. В. Коноваленко.-3 изд., испр. и доп. – М.: Издательство ГНОМ, 2015.
· Альбом по развитию речи для самых маленьких/ О. А. Новиковская.- М.: Астрель; СПб.: Сова, 2011.

	
	
	Развитие артикуляционной и мелкой моторики
	· Артикуляционная и пальчиковая гимнастика на занятиях в детском саду.- СПб.: КАРО, 2008



III.  Организационный раздел
3.1. Формы реализации программы
	Вид  деятельности Форма организации
	Субъект воздействия
	Содержание деятельности

	Диагностическая деятельность
(индивидуальная)
	Воспитанники
	· Изучение медицинской и психолого-педагогической документации.
· Наблюдение за воспитанником в естественных и специально организованных условиях.
· Беседа с ребенком и его родителями.
· Логопедическое обследование. Анализ результатов логопедического обследования воспитанников.

	Коррекционно-развивающая деятельность
(Подгрупповая, индивидуальная)
	Воспитанники
	Занятия  в соответствии с циклограммой деятельности: индивидуально (2-3 раза в неделю), подгрупповые 1 раз в неделю

	Консультационно-профилактическая деятельность
(Подгрупповая, индивидуальная)
	Педагоги 
	· Проведение консультаций для педагогов  

	
	Родители (законные представители)
	· Консультирование по запросам

	Методическая деятельность
(Подгрупповая, индивидуальная)
	Педагоги, родители (законные представители), администрация ДОУ
	Формирование речевой культуры, педагогической компетентности по вопросам речевого развития детей дошкольного возраста
Выступления на педагогическом совете.



3.2. Формы организации профессиональной деятельности
В процессе реализации рабочей программы используются различные формы организации образовательной деятельности.
	Совместная образовательная деятельность учителя-логопеда с детьми
	Самостоятельная деятельность детей
	Образовательная деятельность в семье

	Непосредственно образовательная логопедическая деятельность
	Образовательная деятельность в режимных моментах
	
	

	· Индивидуальная НОД.
· Дидактические игры.
· Настольно-печатные игры.
· Речевые задания и упражнения.
	· Пальчиковые игры и упражнения.
· Мимические, логоритмические, артикуляционные дыхательные гимнастики.
· Речевые дидактические игры.
· Коммуникативно-речевые практикумы.
· Праздники, развлечения.
	· Сюжетно-ролевые игры.
· Дидактические игры.
· Настольно-печатные игры.
· Словотворчество.
· Совместная продуктивная и игровая деятельность.
· Работа в тетради для самостоятельной работы.
· Разучивание скороговорок, чистоговорок, стихотворений.
	· Выполнение рекомендаций учителя-логопеда по исправлению нарушений в речевом развитии.
· Речевые игры.
· Беседы.
· Чтение книг, рассматривание иллюстраций.
· Заучивание скороговорок, потешек, чистоговорок, стихотворений.
· Игры-драматизации.
· Поручения логопеда.
· Экскурсии.
· Наблюдении.
· Совместная проектная деятельность.


Непосредственная образовательная деятельность
Количество и продолжительность непосредственной образовательной деятельности (НОД) устанавливаются в соответствии с санитарно-гигиеническими нормами и требованиями (СанПиН 2.4.1.3049-13). 
Индивидуальные занятия составляют существенную часть работы учителя-логопеда в течение каждого рабочего дня и недели в целом. Они направлены на осуществление коррекции индивидуальных недостатков психофизического, речевого развития воспитанников, создающие определённые трудности в овладении программой. Частота проведения индивидуальных занятий определяется характером и степенью выраженности нарушения, возрастом и индивидуальными психофизическими особенностями детей, продолжительность индивидуальных занятий 10–15 мин.

3.3.  Организация развивающей предметно-пространственной среды логопедического кабинета
Важнейшим условием реализации рабочей программы является создание развивающей и эмоционально комфортной для ребенка образовательной среды. Адекватная организация образовательной среды стимулирует развитие ребенка, формирует познавательные интересы, поощряет готовность к сотрудничеству.
Особенности организации развивающей
 предметно-пространственной среды
Развивающая предметно-пространственная среда логопедического кабинета обеспечена наличием необходимых материалов, предоставляющих возможность для полноценного развития воспитанников.
В кабинете имеются: 
Материально-технические средства:
· Настенное зеркало для логопедических занятий;
· Зеркала для индивидуальной работы;
· Дополнительное освещение у зеркала. Шкафы для пособий;
· Письменный стол для работы учителя-логопеда;
· Столы для занятий с детьми. Стулья детские;
· Интерактивная  доска и комплект материалов к ней
Учебно-методические пособия:
· Настольные игры, игрушки, кубики;
· Зонды для постановки звуков;
· Материалы для развития направленной воздушной струи;
· Пособия и  материалы для развития мелкой моторики;
Учебно-наглядные пособия:
· картинки;
· карточки.
3.4. Мониторинг освоения образовательной Программы (речевое развитие)

Мониторинг речевых умений  проводится 2 раза в год. Мониторинг детей проводится по методике Кашиной Л. В.«Мониторинг речевого развития детей 2-7 лет» по разделам речи:
· Фонетико-фонематическая сторона речи
· Словарный запас
· Грамматический строй речи
· Связная речь
· Понимание речи
Речевые навыки оцениваются:
· 0 баллов –навык не сформирован
· 1 балл–навык в стадии формирования
· 2 балла –навык сформирован
Мониторинг развития речи детей 4-5 лет.
1. Фонетико-фонематическая сторона речи
Рассматриваются следующие компоненты:
· Артикуляционная моторика;
· Звукопроизношение;
· Фонематические процессы;
· Сформированность звуко-слоговой структуры слова.
2. Словарный запас
Оцениваются:
· Предметный словарь;
· Словарь признаков;
· Глагольный словарь.
3. Грамматический строй речи
Рассматриваются:
· Образование существительных в уменьшительной форме;
· Преобразование имён существительных единственного числа во множественное число;
· Согласование имён существительных с именами прилагательными;
· Согласование имён существительных с числительными;
· Употребление имён существительных в винительном падеже единственного числа без предлогов;
· Употребление имён существительных в родительном падеже единственного числа без предлогов;
· Употребление предлогов: в, на, над, под.
4. Связная речь.
Оцениваются следующие компоненты:
· Составление простых предложений по картинке;
· Составление рассказа по сюжетной картине;
· Пересказ текста.
5. Понимание речи.
Рассматриваются:
· Выбор предметов или картинок по теме;
· Понимание предложно-падежных конструкций с предлогами на, в, над, за;
· Понимание лексико-грамматических отношений.
Мониторинг развития речи детей 5-6  лет.
1. Фонетико-фонематическая сторона речи
Рассматриваются следующие компоненты:
· Артикуляционная моторика;
· Звукопроизношение;
· Фонематические процессы;
· Сформированность звуко-слоговой структуры слова.
2.Словарный запас
Оцениваются:
· Предметный словарь;
· Словарь признаков;
· Глагольный словарь.
3.Грамматический строй речи
Рассматриваются:
· Образование существительных в уменьшительной форме;
· Преобразование имён существительных единственного числа во множественное число;
· Согласование имён существительных с именами прилагательными;
· Согласование имён существительных с числительными;
· Употребление имён существительных в винительном падеже единственного числа без предлогов;
· Употребление имён существительных в родительном падеже единственного числа без предлогов;
· Употребление предлогов: в, на, над, под.
4.Связная речь.
Оцениваются следующие компоненты:
· Составление простых предложений по картинке;
· Составление рассказа по сюжетной картине;
· Пересказ текста.
5.Понимание речи.
Рассматриваются:
· Выбор предметов или картинок по теме;
· Понимание предложно-падежных конструкций с предлогами за, с, к, из;
· Понимание лексико-грамматических отношений.
Мониторинг развития речи детей 6-7 лет.
1. Фонетико-фонематическая сторона речи
Рассматриваются следующие компоненты:
· Артикуляционная моторика;
· Звукопроизношение;
· Фонематические процессы;
· Сформированность звуко-слоговой структуры слова;
· Сформированность навыков языкового анализа.
2.Словарный запас
Оцениваются:
· Предметный словарь;
· Уровень обобщения;
· Словарь признаков;
· Образование относительных прилагательных;
· Образование притяжательных прилагательных;
· Образование качественных прилагательных;
· Подбор антонимов;
· Подбор синонимов;
· Глагольный словарь.
3.Грамматический строй речи
Рассматриваются:
· Образование существительных в уменьшительной форме;
· Преобразование имён существительных единственного числа во множественное число;
· Согласование имён существительных с именами прилагательными;
· Согласование имён существительных с числительными;
· Образование падежных форм существительных;
· Образование глаголов префиксальным способом;
· Употребление предлогов.
4.Связная речь.
Оцениваются следующие компоненты:
· Составление простых предложений по картинке;
· Составление рассказа по серии сюжетных картин;
· Пересказ прослушанного текста.
5.Понимание речи.
Рассматривается:
· Понимание лексико-грамматических отношений.
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